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Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i lararprofessionen
Fil. dr. Ann S. Pihlgren, Ignite Research Institute.

Skollagen (SFS 2010:800) staller hoga krav pa verksamheten inom skolvdsendet:
Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.

SFS 2010:800 Skollagen 1 kap. 5 §

Kravet innebar att verksamheten ska vara evidensbaserad och omfattar alla verksamheterna fran
forskola till gymnasium. Det skrevs in i skollagen 2010, ett relativt nytt krav med andra ord. Under
det decennium som har gatt sedan skrivningens tillkomst har flera aspekter pa hur begreppen ska
tolkas och hur lararprofessionen? ska ta sig an uppdraget diskuterats. Den héar artikeln &r ett bidrag
till den diskussionen.

Vetenskaplig grund

Med vetenskaplig grund avses enligt Skolverkets (2013) definition att lararen ska "kritiskt granska,
prova och satta enskilda faktakunskaper i ett sammanhang”. Specialpedagogiska skolmyndigheten
(2019) menar att det ocksa innebar att varje larare forvantas forhalla sig uppdaterad och félja den
pedagogiska utvecklingen inom sina omraden genom att bland annat ta del av relevant forskning. Det
handlar sdledes om att bade anta ett vetenskapligt férhallningssatt och att anvanda sig av forskning
eller av stod fran forskare for att utveckla verksamheten ytterligare (Kroksmark, 2014). Det ska finnas
stod i forskning for de metoder som skolan anvander och de kunskaper som skolan lar ut. Skollagen
patalar att kravet omfattar hela utbildningen. Det innebér att vetenskaplig grund &r nagot som inte
enbart berér sjdlva undervisningen utan dven kvalitetsarbete, organisation och ledning (Kornhall,
2019).

Att som larare arbeta pa vetenskaplig grund omfattar alltsa att man:

1. Arbetar med stdd av aktuell och relevant forskning
2. Arbetar med ett vetenskapligt forhallningssatt:
a. Kritiskt granskar, jamfor och utvecklar sina arbetssatt
b. Definierar vad som raknas som fakta och vad som ar tolkningar eller hypoteser och
hur och nar dessa ska anvandas
c. Granskar och utvecklar arbetet i samverkan med andra
d. Utvecklar sitt arbete och tankande i en sténdigt pagaende process
e. Underbygger sina resonemang
f. Har ett etiskt forhallningssatt i arbetet
3. Drar slutsatser om och dokumenterar det arbete man gér som beprévad erfarenhet eller
som forskning med hjalp av forskningsmassiga metoder

Ett ytterligare satt kan vara att samverka med en forskare eller ett larosate, exempelvis i
utvecklingsarbete eller forskning.

1 Med lararprofession menas hir de i hégskolan lararutbildade och fér yrket legitimerade, sdsom exempelvis
forskollarare, grundlarare i grundskola och fritidshem samt amneslarare. Nar begreppet larare anvands i texten
innefattar det samtliga dessa hégskoleutbildade. Aven &vriga anstillda inom skolvisendet omfattas dock av
skollagens krav, se resonemanget i texten.
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Kvalitativ och kvantitativ ansats inom pedagogisk och didaktisk forskning

Det ar framst inom utbildningsvetenskap och pedagogisk och didaktisk forskning som lararen kan
finna vetenskapligt stdd i sin profession, dven om ocksa andra vetenskapliga omraden kan vara
aktuella som exempelvis psykologi, sociologi eller forskning inom olika @mnen. Pedagogik som
vetenskaplig disciplin ror manniskans larande, uppfostran och undervisning och innefattar vetande
fran filosofi, psykologi, sociologi, antropologi, ekonomi och flera andra discipliner. Didaktik eller
undervisningslara ror larandets teori och praktik, dess organisation och vad som paverkar
undervisningen och dess innehall. Den kan rora saval laroplansteori och amnets struktur som
planering, metod, utvardering och bedémning. Amnesdidaktik innefattar saval pedagogiska som
metodiska dvervaganden inom respektive amne. Det didaktiska kunskapsintresset kan av tradition
fangas in med fragorna Vad ska laras ut? Varfér? Hur? men ocksa fragorna: Fér vem? och Av vem?
kan hjalpa lararen att belysa viktiga inslag i en planerad pedagogisk aktivitet (Pihlgren, 2013).
Didaktiken kan ses som en del av pedagogiken.

Inom utbildningsvetenskap forekommer saval forskning dar data analyseras kvalitativt som
kvalitativt. Den kvantitativa forskningen soker statistiska, generaliserbara och kvantifierbara resultat.
Den &r ofta hypotetisk-deduktiv, det vill sdga forskaren formulerar en hypotes som sedan prévas
genom datainsamling och analys (Kroksmark, 2014). Den kvantitativa ansatsen ar vanlig inom
exempelvis naturvetenskaplig forskning men kan ocksa bidra till pedagogisk forskning i vissa fall. Har
anvands stora underlag och metoder som behandlar dessa for att hitta monster och férklara en
objektiv verklighet. Det kan handla om att s6ka lagbundenheter exempelvis nar det galler samband
mellan skolframgang och foraldrars utbildningsniva eller nar det géller andelen elever fran en viss
sociokulturell grupp som gar vidare till hogre studier. Kvantitativa metoder lampar sig samre for att
avgora vilka undervisningsmetoder som ar framgangsrika, hur undervisning kan stétta barns
utveckling eller hur elever utvecklar sitt tdnkande. En anledning ar de komplexa sammanhang som
forekommer i undervisning. Lararens undervisning kommer samtidigt att innebara att se till att
barnen eller eleverna lar sig, att relationsarbetet fungerar i gruppen och att det finns arbetsro. Hur
larande sker paverkas ocksa av faktorer som samhallets installning till kunskap eller
vardnadshavarnas studievana. Det gar i de flesta undervisningssammanhang inte att isolera en
avgorande faktor for att undersdka den kvantitativt. De olika faktorerna kommer att samverka i
undervisningssituationen pa ett satt som kvantitativ forskning har svart att fanga.

| forskning om undervisning ar de kvalitativa metoderna ofta mer anvandbara. De kvalitativa
metoderna soker forsta komplexitet och variation och anvands oftare inom samhallsvetenskaplig
forskning. Har férsoker man forsta, snarare an att forklara hur nagot ar (Kroksmark, 2014). Dessa
metoder har sina rotter bland annat i hermeneutiken och ar tolkande och utforskande. Underlaget
utgors av farre data och kan omfatta metoder som djupintervjuer, dokumentanalys, fallstudier,
aktionsforskning och observationer. Genom kvalitativa metoder kan mer komplexa sammanhang
synliggoras och forstas. Daremot ar det svarare att dra allmangiltiga slutsatser av en enstaka
kvalitativ studie. For att kunna géra mer allmangiltiga ansprak kravs det att flera forskningsstudier
gors i olika kontexter och sammanhang. Inom den kvalitativa forskningen ar det darfor viktigt att
kunna visa att flera andra forskare ocksa har kommit fram till snarlika resultat genom att antingen
referera till forskningssammanstallningar eller till flera olika referenser pa omradet.

Kvantitativa och kvalitativa forskningsansatser utgar fran olika paradigm, de férhaller sig till helt olika
tankemonster och principer som ar svara eller omojliga att jamféra (Kroksmark, 2014). Sadana
skillnader ar exempelvis att de kvalitativa metoderna forsoker forklara fenomen genom att jamféra
likheter i stora mangder data medan den kvalitativa forskningen istallet soker forklara genom att
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forsta skillnader i ndra granskning av fenomen. Bada ansatserna kréavs i kunskapsbildande och det ar
alltsa nodvandigt att lararen forstar skillnader i ansprak och giltighet i respektive ansats.

Problem med vetenskaplig grund

| synnerhet inom samhallsvetenskaplig forskning som pedagogik och didaktik kan det dessutom vara
ett tecken pa vitalitet och kvalitet i forskningen om forskningskollektivet for en 6ppen diskussion och
inte alltid uppvisar enighet. Forskningen ar sallan helt tvarsaker eller ens 6verens, forskning ar ett
standigt ifragasattande, provande och vederldggande (Persson, 2017). Alltfor stor enighet kan vara
ett tecken pa att en dominerande syn styr forskarnas perspektiv, metodval och teorier. P senare tid
har roster hojts for att svensk forskning inte alltid haller den kvalitet som kan férvantas pa
akademiska larosaten. Pa vissa omraden saknas forskning och larosatena har en tendens att nischa
sig amnesmassigt (Vetenskapsradet, 2011). Genomgangar av samtida svensk pedagogisk forskning
visar att det ar fa avhandlingar som intresserar sig for utbildningsresultat och i stort sett inga som
jamfor olika metoder (Arnell & Lidstrom; Eklund, 2000; Sundell & Stensson, 2010). 80 % av de
svenska avhandlingarna ar skrivna pa svenska vilket gor dem otillgangliga for det internationella
forskarsamhallet, och fa svenska avhandlingar citeras ocksa i internationell forskning. Den
vetenskapliga miljon pa en institution ar ofta praglad av en gemensam oOvertygelse vilket inte for
vetandet framat (Bergstrom, 2015). Bo Rothstein, professor i statsvetenskap vid Géteborgs
universitet, gar sa langt som att sdga att “akademisk tribalism”, det vill sidga en slags akademisk
inavel, ar vanlig vid svenska universitet, oberoende av disciplin: “Man avskdrmar sig i egna institut
som befolkas av likasinnade och utsatter sig darmed inte for den kritiska granskning som ar
nodvandig” (SvD, 2019, s. 2). Sarskilt utbredd menar Rothstein att denna ar bland forskare inom
humaniora och samhéllsvetenskap. Lararen kan, i val av svensk forskning att grunda sin praktik pa,
behdva uppmarksamma om det tycks vara en alltfér stor konsensus runt forskningsron.

Att som larare istallet vanda sig till internationell forskning kan vara behaftat med andra problem.
Beroende pa vad forskningen gor ansprak pa att visa kan den internationella forskningen vara mer
eller mindre relevant i ett svenskt skolsammanhang. | forskning om ordningsfragor ar det exempelvis
svart att direkt 6verfora amerikanska resultat till en svensk kontext eftersom skolsystem, laroplaner
och synen pa ordning, trygghet och arbetsro skiljer sig at.

Att grunda sin undervisning pa vetenskap ar alltsa inte helt enkelt, det kraver en forskningsliteracitet,
en kunskap om hur forskning utvecklas och som innebéar att lararen kan avgéra om forskningen ar
tillforlitlig eller anvandbar. Kornhall (2019) menar att forskningen ska granska skolan, snarare an
tvartom, men i det har avseendet maste ocksa lararen kunna granska forskningen. Lararen kan
reflektera 6ver foljande fragor for att bedéma om en forskningsrapport, artikel eller en avhandling ar
anvandbar till att analysera ett visst undervisningssammanhang:

e Redovisas metoder och material pa ett 6ppet sitt? Ar det ett rimligt underlag fér de
slutsatser som dras?

e Vad gor rapporten ansprak pa att férklara? Ar ansprdken rimliga med tanke pa underlaget?

o Jamfors omraden som ar jamforbara (eller dras slutsatser pa omraden som kanske
inte ar jamforbara)?

e | vilket sammanhang ar forskningen en del? Hur paverkar ssmmanhanget resultaten?

e Ar spraket enkelt och lattfattligt? Hur paverkar spraket forstaelsen av resultatens giltighet?

e Artolkningar och resultat rimliga och troliga? Utifrdn beprévad erfarenhet?

e Kommer annan forskning till samma resultat?

e Arrapporten granskad av andra forskare (exempelvis som avhandling, publicerad i en
forskningstidskrift eller presenterad vid en forskarkonferens)?
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e Foreligger nagon slags bias, partiskhet? Visar rapporten hela bilden?

e Redovisas och diskuteras andra sétt att se pa omradet eller resultaten?

e Beskrivs kontexter eller resultat som ar jamforbara eller 6verforbara till svenska
forhallanden?

Forskningssammanstdllningar

Forskningssammanstallningar ar redogorelser for omraden dar flera kvalitativa och kvantitativa
undersokningar kommit till liknande resultat och dar resultaten darfoér kan ses som mer tillforlitliga
an i enstaka forskningsrapporter inom ett omrade. Nar forskningssammanstallningar pa svenska gors
kommenteras oftast resultatens relevans i svenskt skolvdsende. Forskningssammanstallningar ar
darfor anvandbara nar lararen grundar sitt arbete pa vetenskap. Nar forskningssammanstallningar
saknas kan det vara ett tecken pa hogre tillforlitlighet om flera forskningsrapporter refereras,
exempelvis i litteraturgenomgangar. Kallor fér relevant pedagogisk och didaktisk forskning kan vara
forskningsgenomgangar som genomforts av exempelvis Skolforskningsinstitutets systematiska
forskningsoversikter, Vetenskapsradet, Skolverket eller som sammanstéllts av larosaten eller
forskare. Exempel pa nagra sadana finns i slutet av den har artikeln.

Forskningens anvandningsomrade for lararen

Manga larare uttrycker skepsis och misstro infor hogskoleforskning (Kroksmark, 2010).
Utbildningsutskottet (2013) genomférde for nagra ar sedan en undersékning av hur svenska larare
och skolledare anvande sig av forskning i sitt arbete. Resultatet visade att manga larare och
skolledare 6nskade ta del av ny forskning, framfor allt i form av texter om nya tekniker och verktyg.
De flesta sa sig ocksa ta del av och anvdnda forskning. Den framsta kallan var dock inte
forskningsrapporter eller avhandlingar utan Skolverkets information pa hemsidan. Fa skolor visade
sig ocksa ha en plan for hur kunskapsinhamtande och kunskapsimplementerande skulle ske. Pa
manga skolor saknas forum for larare att ta del av och diskutera undervisning och forskning
(Nordgren m.fl, 2019). Att sjalva fa prova i sin undervisning och att fa mojlighet att diskutera och
bearbeta med kollegor lyftes fram som viktigt om arbetet med forskningsbasering skulle fa
genomslag. Lararen kan heller inte forvanta sig att finna direkta svar fran forskningen pa vilka
metoder som fungerar eller inte, menar Hans-Ake och Gun-Britt Scherp:

Lararens uppgift ar inte att oversatta generella forskningsresultat till pedagogiska
handlingar i specifika situationer, utan att anvanda forskningen till att hoja
kvaliteten pa sin problemldsning.

Scherp & Scherp, 2017, s.174.

Forskningen kan alltsa st6tta lararen att analysera och utveckla sin egen undervisning, snarare an att
anvandas till att skaffa sig tips om tekniker eller metoder. Framfor allt tycks det vara tva
forskningsfalt som larare kan anvanda for att skaffa sig kunskap: dels kognitionsforskning som
handlar om individens larande, dels den sociokulturella som tar hansyn till larande i ett meningsfullt
sammanhang (Tjernberg, 2013).

Beprovad erfarenhet

Undervisning dr komplex och mangfacetterad — det ar bland alla de mikrohandelser som sker i
undervisningsdgonblicket manga ganger svart att avgéra vad som &r en effekt av vad.
Undervisningens komplexitet och har-och-nu-karaktar gor att det inte gar att isolera och
experimentellt utrona enskilda aspekter. All kunskap som lararen behoéver for en valgrundad praktik
gar inte att finna i forskning. Forskningen skulle behdva férhalla sig narmare till lararnas praktik
(Kornhall 2019; Tjernberg, 2013). Den forskning som bedrivits i Sverige har av tradition behandlat
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omraden som legat langt fran de centrala omradena i skolan, det som pagar som undervisning i olika
amnen (Carlgren, 2012; Ryve, m.fl., 2016). Den pedagogiska forskningen och skolpraktiken har heller
inte samarbetat.

Forskning har ocksa sina begransningar. Den kan exempelvis bara tala om vad som hént, inte vad
som ska handa (Hattie, 2014). Alla omraden inom skolvasendet kommer inte att kunna beforskas
(Kornhall 2019; Tjernberg, 2013). Undervisning ar ett erfarenhetsbaserat omrade dar lararens
kunskap om olika situationer utvecklas efter hand (Wiliam, 2019). Lararens expertkunskap ar det
professionella signum som skiljer lararen fran experter pa det aktuella amnesomradet eller experter
inom allman beteendevetenskap (Shulman, 2004). Det handlar om det didaktiskt grundade kunnande
som ar en syntes av amneskunskaperna och kunskaper om ldrande, om ungdomar, skola och
sambhallets krav. Lee Shulman (2004) kallar denna kunskap fér PCK, ‘pedagogical content knowledge’,
pedagogisk innehallskunskap. Lararen skaffar sig genom sin PCK formaga att forsta hur @mnet kan
framstallas och levandegoras sa att alla barn och elever, oavsett bakgrund och forutsattningar, kan
forsta och bli intresserade av att lara sig mer. Lararskicklighet och professionalitet innebar alltsa att
kunna hantera undervisningens komplexitet. Expertkunskap inom omradet tar upp till 10 ar for
lararen att utveckla (Bjorklund, 2008).

Lararen kan alltsd inte finna forskning pa samtliga omraden men skaffar sig med tiden en betydande
pedagogisk innehallskunskap genom sin praktiska larargarning. Skollagen poangterar darfor att det
inom skolvdsendet ar viktigt att ocksa anvanda sig av beprovad erfarenhet for att utveckla
undervisningen. Beprovad erfarenhet likstalls i lagen med den vetenskapliga grunden. Med beprévad
erfarenhet menas att de metoder som beskrivs har anvants under en langre tid och att deras effekter
har utvarderats och dokumenterats (Skolverket, 2018). Resultaten ska spridas till andra for att ocksa
kunna granskas och utvecklas. Det kan exempelvis ske genom att larare arbetar tillsammans med ny
kunskap och kontinuerlig utveckling genom att observera och lara av varandra.

Problem med beprévad erfarenhet

Det stalls alltsa nagot hogre krav for den beprévade erfarenheten dn pa andra typer av erfarenheter,
resultaten maste visa sig mer uthalliga an en allman kansla av att nagot fungerar. Problemet med
erfarenhet ar att den kan leda lararen fel. Arbetsformer som lararkollegiet av havd eller tradition
anvant pa skolan kanske vid ndarmare undersokning visar sig vara mindre effektiva for larandet.
Svenskt skolvdasende har under de senaste decennierna varit starkt trendkanslig och olika metoder
och arbetsformer har uppstatt och forsvunnit utan att satta nagra storre avtryck i barns och elevers
larande (Pihlgren, 2019; Wiliam, 2019). Pedagogisk intuition ar dock en viktig del i den expertkunskap
som larare utvecklar dver tid och kan hjdlpa lararen att sovra mellan de trender som ar i ropet for
tillfallet (jfr. Bjorklund, 2008; Johansson & Kroksmark, 2007). Pedagogisk intuition sker i den
omedelbara situationen, har och nu. Ldraren kommer ocksa behdva utveckla sin pedagogiska
reflektion, det vill sdga att analysera och vardera det som hande i undervisningssituationen. De bada
processerna ar beroende av varandra. Beprovad erfarenhet, intuition och expertkunskap kan
utvecklas och prévas genom att lararkollektivet analyserar, granskar och reflekterar 6ver den egna
praktiken.

Evidens i pedagogiska verksamhet

Sammantaget betecknas den vetenskapliga grunden och beprévade erfarenheten for
evidensbasering — lararens metoder ska grunda sig i basta tillforlitliga kunskap utifran systematiska
slutsatser fran forskning och de basta metoderna (Skolverket, 2018). Evidenskravet kan hanteras pa
tva olika satt inom skolan (Levisson, 2013). Antingen implementeras metoder uppifran som
arbetssatt som alla férvdantas anamma eller sa tas hansyn till larares kunskaper och erfarenheter och
modellerna far vaxa fram utifran lararnas behov. Skolforskningsinstitutet menar att
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evidensbaseringen innebdr att anta ett nerifran-och-upp-perspektiv dar lararen ar den som
sammanvager den basta forskningsbaserade kunskapen med sina egna erfarenheter och med barns
och elevers synpunkter, behov och val (Sandin, 2018).

Problem med evidens i lararprofessionen

Skollagens (SFS 2010:800) krav pa larare att arbeta evidensbaserat &r relativt nytt. Manga av dagens
verksamma larare ar inte utbildade for att arbeta evidensbaserat genom tidigare,
seminarieinspirerade lararutbildningar. Alla larare har inte utbildats till forskarkompetens
(Kroksmark, 2014; Skolinspektionen, 2019). En majoritet av huvudman saknar idag strategier for hur
de ska ge stod till skolornas arbete med vetenskaplig grund eller hur de ska st6tta larares arbete att
ta fram beprévad erfarenhet. For manga larare kan det behdvas stéd genom utbildning och
implementering av evidensbaserade arbetssatt. Det handlar alltsa om att det ges tillfalle att tillagna
sig kunskap om hur man anvander forskning och hur man kan avgora kvaliteten pa den, att utveckla
forskningslitteracitet (Sandin, 2019). Det handlar ocksa om att utveckla sin férmaga att undersoka
och bedoma sin praktik pa ett satt som skapar beprovad erfarenhet. Lararkollektivets gemensamma
reflektioner ar en viktig grund for detta.

Lararyrket — en akademisk profession

Lararyrket ar en akademisk profession som omfattas av legitimationskrav. Lararprofessionen bestar
av utbildade, behoriga och legitimerade larare (Lararnas riksforbund, 2018). Yrkeskaren har ett
sarskilt definierat samhallsuppdrag och omgardas av speciell lagstiftning samt bestimmelser om vilka
som far utova yrket. Som tillhérande professionen har ldraren ett ansvar for att halla sina kunskaper
aktuella, identifiera och atgarda sina utvecklingsbehov for att pa sa satt vidmakthalla sin kompetens.
Det ar en del av det akademiska ansvaret som foljer med professionen. Professionen ger ocksa en
hog grad av autonomi, yrket kan utdvas med en hog grad av sjalvstandighet (Sandin, 2019).
Autonomin, eller den akademiska friheten, innebar att lararen samtidigt tar ansvar for hur arbetet
utfors och hur resultatet kan kontrolleras pa ett formaliserat satt. Den akademiska friheten och det
akademiska ansvaret ar saledes starkt sammanlankade.

Professionens forandring over tid i Sverige

Att se lararyrket som en akademisk profession har inte varit en sjalvklarhet under en stor del av
Sveriges skolhistoria. Lararyrket omfattades tidigare inte heller av de rekvisit som av tradition anses
tillhora en profession. For larare som undervisade i yngre aldrar var lararutbildningen lange en
seminarieutbildning och inte en universitetsutbildning, aven om utbildningen omgardades av hogt
stallda intradeskrav (Wennstréom, 2019). Nar samtliga lararutbildningar forlades till universitet och
hogskolor fordes i Sverige ingen implementerande diskussion om det akademiska ansvaret och den
akademiska friheten, sasom exempelvis gjordes vid motsvarande reform i Finland.

| Sverige har diskussionerna om skolornas férsamrade resultat i internationella undersdkningar,
jamfort med andra lander, under flera decennier lett till debatter om vilka atgarder som bor vidtas.
Statens styrning av skolvasendet har knappast heller vilat pa en uttalad vetenskaplig grund
(Kroksmark, 2014). Den svenska skolan har varit i det politiska blickfanget och politiskt initierade
reformer har kastat om skolans forutsattningar vid ett flertal tillfdllen de senaste 50 aren
(Wennstréom, 2019). Det har ocksa lett till en forsvagning av lararkarens mojligheter att urskilja och ta
ansvar for professionens utveckling. Manga inom lararkaren har under arens lopp upplevt att den
fortbildning som de erbjuds inte varit meningsfull (Ryve, m.fl., 2016; Utbildningsutskottet, 2013). Den
akademiska lararprofessionen star alltsa delvis infor ett arbete som handlar om att ateruppbygga
professionen (Ryve m.fl., 2016; Wennstrom, 2019).
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Kollegialt eller kooperativt larande som professionsutveckling

Sandin (2018) menar att det ar viktigt att larargruppen tar sig an den professionella frihet som den
har genom sitt akademiska uppdrag. Han betonar att det kollegiala samarbetet da blir centralt. Att
vara larare innebar saledes att stéandigt lara sig och sammanhangen kraver att lararen har majlighet
att lara nytt. Timperley (2013) beskriver ett sadant forhallningssatt som ett undersékande
forhallningssatt eller en undersékande tankevana. | boken Skola pd vetenskaplig grund (Ryve m.fl.,
2016, s. 76) definieras kollegialt larande som:

en sammanfattande term for olika former av kompetensutveckling dar kollegor
genom strukturerat samarbete tillagnar sig kunskaper ur ett brett
kunskapsbegrepp som ocksa innehaller formagor och fardigheter i den dagliga
praktiken

For skolans ledning ar det viktigt att bidra med de system som kan skapa majlighet for larargruppen
att sitt akademiska ansvar. Det handlar om att bygga en aterkommande struktur for kollegiala traffar,
ledda av en larledare, exempelvis forsteldraren, dar larargruppen kan vidareutveckla sin
professionella kunskap genom att ta del av och diskutera forskning samt gemensamt préva och
utvardera arbetssatt. Under en 6vergangsperiod kan det ocksa handla om att som ledning bidra med
innehall for de kollegiala traffarna for att stotta att ett professionellt kollegialt larande kommer till
stand.

Oppna lektioner — ett exempel

Jag avslutar med en 6gonblicksbild fran ett sadant kollegialt larande, nagra utdrag fran ett
reflektionstillfalle i en ldrargrupp med 5 ldrare pa lagstadiet. Lararna har precis inlett arbetet med
dppna lektioner. De har tidigare erfarenheter av att utveckla sin undervisning genom ADK,
amnesdidaktiska konferenser. Att nu arbeta med 6ppna lektioner ar en fordjupning i ett langre,
systematiskt utvecklingsarbete som pagatt under flera ar. De har dock inte tidigare arbetat med
kollegialt larande i den konstellation som nu &r fér handen eller med 6ppna lektioner. Oppna
lektioner ar en arbetsform som syftar till att utveckla bade elevers och larares ldrande genom larares
fordjupade kollegiala larande (Yang & Ricks, 2011). Metoden &r inspirerad av japanska lesson studies,
learning studies och ADK, dmnesdidaktiskt kollegium (Ermeling, & Graff-Ermeling, G, 2014; Hansson,
2019). | 6ppna lektioner studerar larare kollaborativt relationen mellan undervisning och elevers
larande av ett specifikt innehall. Har ar lararnas gemensamma larande i fokus. Larargruppen
férbereder tillsammans en lektion eller aktivitet som en av lararna sedan haller. Ovriga ldrare (och
eventuella inbjudna) observerar lektionen och reflekterar tillsammans i gruppen for att utveckla
elevernas larande av nagot specifikt, om elevernas larande ar i férgrunden. Lararnas larande kan
ocksa vara i forgrunden och da inriktas reflektion och analys pa lararnas larande av att undervisa om
det specifika innehallet respektive deras larande av undervisningen mer generellt (Hansson, 2019).
Det gemensamma utforskandet av lektionen i ett kollegialt mote leds av en ldrare som staller
fordjupande fragor till gruppen (Suzuki, 2012). Lektionen eller aktiviteten kan darefter genomforas av
nagon annan av lararna.

| den observerade gruppen har en av lararna, Ellen, genomfort en av gruppen planerad lektion dar
larandeobjektet definierades som att eleverna skulle “kunna veta nagra exempel pa ord som
beskriver en kdnsla och hur man kan skriva dem pa ett mer nyanserat satt”. Samtliga larare samt fyra
ytterligare inbjudna personer observerade lektionen utifran olika positioner i klassrummet och
ldrargruppen har nu samlats fér gemensam reflektion. Ovriga inbjudna observerar dven ldrarnas
dialog. Forsteldraren fungerar som samtalsledare och en larare skriver minnesanteckningar.
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Reflektion i Idgstadielaget om den 6ppna lektionen

Dialogen i larargruppen inleds med att deltagarna tackar for en vadl genomférd lektion och Ellen
berattar att det varit lite pirrigt, sarskilt eftersom hon utmanat sig sjalv genom att anvdanda mycket
digital teknik och inte kdnde sig saker pa att allt skulle fungera. Darefter diskuteras inledningen av
lektionen och man ar 6éverens om att instruktionen var tydlig och att eleverna varit uppmarksamma.
Dialogen fortsatter nagot trevade med de positiva delarna i den digitala presentationen och att den
mottagits pa ett bra satt av eleverna.

- Det var bra att du forklarade ordet for Isa, hon verkade osaker. Kanske skulle vi ha lagt in en 6vning
déar de arbetade tva och tva for att hinna med att tanka? funderar Evi.

- Kanske skulle det ha kunnat fungera under generaliseringsdelen, dar kdndes det som att de blev
ofokuserade, svarar Ellen.

- Efter 7 minuter rorde sig alla de elever som jag observerade, menar Kim. Dér skulle det ha varit bra
med mer elevaktivitet. Efter 17 minuter var de helt okoncentrerade, det blev mycket vantan. Men
det var bra med snurren, slutaktiviteten, da var alla koncentrerade igen.

- Vi hade ju bestamt att vi skulle inleda med en mer lararledd lektion for att alla skulle forsta,
paminner Cathrin. Kanske kan vi lagga in mer elevaktivitet vid nasta tillfalle?

- En sak som jag lade maérke till var att flera elever dndrade sina svar nar du fragade en gang till, sager
Kim, vdand mot Ellen.

- Ja, de trodde nog att jag menade nagot nar jag fragade om, men jag fragade for att jag inte horde
vad de sa, forklarar Ellen.

- De tror kanske att de har svarat fel? féreslar Evi.

- Hur brukar vi géra om nagon gor fel? undrar Cathrin.

- Jag tror vi har det i oss att de ska svara ratt! sager Ellen.

- Kanske fraga “hur tankte du nu?” foreslar Agnes.

- Men da utsétts ju eleven tva ganger! menar Cathrin.

- Hade det varit lite mer elevaktivt hade de sluppit att gora fel infor alla, reflekterar Evi.
- Ja, de skulle hinna ténka sjalva innan de far préva infor alla, menar Agnes.

Gruppen fortsatter att diskutera lektionens senare delar men aterkommer under dialogen da och da
till hur de skulle kunna utveckla elevaktiviteten. Nar dialogen pagatt ungefar en timme paborjas
avslutningen:

- Det var kul att fa besdka ditt klassrum, avrundar Kim och Ellen svarar:
- Det var kul att halla lektionen, det ar ju kul att halla lektion nar det gar bra.

- Jag funderar pa hur vi ska gora i tvaan. Vi ska ju ha lektionen nu — ska vi ldgga in lite mer
elevaktivitet? fragar Kim.

- Nasta gang pratade vi om att lagga in drama, paminner Cathrin.

- Jag menar om vi ska géra samma lektion som den har men med mer elevaktivitet i
generaliseringsdelen?
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- Kan de lagga i par forst och sedan i helklass? foreslar Agnes.

- Ja precis! kvitterar Kim. Cathrin summerar darefter vad de kommit dverens om — att dels lagga in
lite elevaktivitet i den lektionsplanering som de nu gjort och dels géra nasta lektion mer elevaktiv. De
har ocksa enats om att forséka gora texten pa whiteboarden storre sa att eleverna langst ner ocksa
kan se. Cathrin paminner ocksa om att de inte riktigt kommit till ndgon slutsats om elever som svarar
fel och hur de ska gora nar det hander.

- Det &r viktigt nanstans att man lar sig att misslyckas och att man inte bryter ihop for det, menar
Ellen och Agnes nickar bekréftande. Cathrin lagger till att det &r viktigt att de far uppleva att
misslyckas utan att det &r sa farligt nar de &r sma. Dialogen avslutas och i en avslutande
metadiskussion deltar dven Ovriga observatorer. Dialogen fordjupas nu med hur lararens satt att
stalla fragor kan hora samman med felhantering. Nar eleverna sager eller gor fel &r det latt att som
larare fraga “Men ar det har verkligen ratt?” eller ”Finns det ndgot annat svar kanske?” Liknande
fragor stélls inte nar eleven svarat eller gjort ratt. Det &r ett slags retoriska fragor som i sjélva verket
innebar en markering av att svaret ar fel. Eleverna reagerade under den observerade lektionen med
att dndra sina svar nar lararen fragade om, trots att det berodde pa att lararen horde daligt. Kanske
beror deras dndrade svar pa att fel svar ofta atfoljs av en fraga av retorisk art. Det blir otydligt: Dels
maste eleverna tolka om lararens fraga ar uppriktigt menad eller om den i sjalva verket ar ett
underkadnnande av svaret, dels |amnar det en osdkerhet om vad som faktiskt ar ratt svar eller inte.
Gruppen konstaterade utifran den gemensamma diskussionen att man kan behéva hitta tydligare
satt att markera néar svar ar fel men att dessa samtligt maste vara respektfulla och markera att felsvar
ar tillatna. Kanske kan man istéllet sdga: "Det var fel, men jattebra att du provade — férsok igen!”
eller nagot liknande.

Den observerade 6ppna lektionen med lararlagets reflektion visar pa en vag mot ett professionellt
lararskap. Gruppen férdjupar succesivt insikterna om det larande som undervisningsaktiviteterna
ledde till utifran den gemensamt upplevda lektionen. De definierar ocksa nagra viktiga omraden i
lararkompetensen dar gemensam fortsatt professionsutveckling vore 6nskvard. Kritiska aspekter for
elevernas larande kan ocksa definieras.

Arbetslaget skaffar sig under de gemensamma dialogerna ett professionellt sprak som hjalper dem
att gemensamt definiera och utveckla professionsomradet. Det strukturerade kollegiala arbetssattet
innebar ocksa att larare kan samverka i utveckling med andra larare, som man tidigare inte kdnner sa
val som en del i en professionell fordjupning. Genom det kollegiala larandet, har i form av 6ppna
lektioner, kan larargruppen utveckla sitt arbetssatt genom att kontinuerligt analysera sin
undervisning med st6d av aktuell forskning och samtidigt utveckla beprovad erfarenhet.

Diskutera

e | artikeln talas det om att lararen behéver utveckla forskningslitteracitet? Hur utvecklad ar
din forskningslitteracitet? Vad skulle du behova forstarka?

e Vilka krav anser du att man kan stalla pa lararen i egenskap av akademiker, tillhérande en
profession? Vilka friheter bor lararen ges utifran sin akademiska profession?

o Kollegialt larande foreslas som en viktig del av lararkarens satt att utvecklas inom
professionen. Haller du med? Finns det andra séatt att ta det professionella
utvecklingsansvaret och samtidigt arbeta evidensbaserat pa vetenskaplig grund och med att
utveckla beprovad erfarenhet?
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