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Vilka resultat ville du férdndra, vilket omrade, vilken grupp, vilken metod valde du?

Pa VNG ir det nistan 40 % av eleverna som liser Ma 2b, som inte klarar godkint pa NP, och de
som inte klarar minst E i kursen dr nidstan lika hogt. Resultaten ser inte heller bra ut nér det giller
Malb, och dven Ma 2c och 1c ser laga ut. Dirfor ville jag arbeta tillsammans med
matematikldrarna pa skolan, och sitta fokus pa resultatforbittringar.

Ett annat problem ar stofftringseln. Enligt matematiklirarna behdvs varje lektion till genomgang
av nya moment, sa att samtliga moment som ingir i kursen ar genomgangna innan NP 1
matematik, som kommer i slutet av kursen. Lat sidga att en elev inte f6érstod den forsta lektionen,
istillet for att stanna upp och dgna mer tid 4t att forklara, sd att samtliga elever har forstatt det
forsta momentet, som 6vriga moment bygger pa, sa gar liraren vidare till ndsta moment, med
flera elever som inte till fullo forstatt det forsta.

Utgangspunkten for projektet var att Ann Pihlgren hade sett i sin forskning att om rektor
uppmirksammar en grupp med sin narvaro i storre utstrickning an vanligt, sa kommer det att fa
positiv effekt pa resultaten i den gruppen, utan att egentligen gora sa mycket mer dn att redovisa
syftet med sin narvaro i gruppen, dvs fokusera pa att Oka resultaten.

Metoden var att var och en skulle préva en strategi som de trodde pa, och som de hade erfarit
gjort skillnad for elevernas lirande, eller som de trodde skulle kunna ha den effekten.

Beskriv hur du gick tillviga, arbetsprocessen, och analysen av varfér det hinde, och
vilket inflytande ditt deltagande hade.

Jag kallade mina matematiklarare till ett inledande moéte, dir jag presenterade att jag tillsammans
med Ann Pihlgren och 6vriga rektorer skulle inga i ett pedagogiskt utvecklingsprojekt. Dar
uppgiften var att vilja en grupp som jag skulle folja 6ver tid och att vi tillsammans skulle se om
det vi valde att gora skulle fa ndgon effekt pa elevernas resultat. De kinde sig utvalda och
reagerade positivt pa idén.

Var och en fick beritta om strategier som de erfarit hade haft effekt pa elevernas lirande. Till
nista gang skulle de vilja en strategi som de skulle préva och se om det gjorde nagon skillnad f6r
elevernas matematiklirande.

Nigra metoder eller strategier som erfarenheten visat har haft betydelse for elevernas lirande var:

e Plocka ut tal frin matematikboken och sammanstilla dem i ett hifte. Eleverna fir ett
papper per lektion och far kinslan av att de klarar av uppgiften, och sammanstaller sedan
papperen till ett hifte, som eleverna ér stolta 6ver att ha klarat av. Lite som principen att
man inte kan ita hela elefanten pa en gang, utan man far ta den bit for bit.

e En annan framgingsrik metod var att ge eleverna korta avgrinsade uppgifter som de fick
visa att de klarade av vid ett efterféljande test, Den begransade kravbilden bidrog till att
oka sjilvfortroendet, vilket ledde till att de elever som klarade samtliga delprov ocksa



klarade det test som kom darefter. Checka ofta, ta sma steg i taget. Bade i dk 1 och 2.
Korta kontroller, formativ bedémning. Samma uppligg som i fysiken men nagot
modifierad. Omids citat: Du dr bittre an sa. (Ett mantra som ger forestéllningen att det
finns en utvecklingspotential inom var och en, steg mot ett growth mindset.)

e En annan lirare ville utveckla den metod som han hade funnit var framgangsrik,
nimligen att tillsammans 1 gruppen prata mer matematik och rikna mindre. De sprakliga
begreppen blev dirmed mer konkretiserade, vilket bidrog till att det blev littare att sedan
gora berdkningar. IA + BoS-yrk + Impro-HT vill ha ett blad i taget. SPI muntliga
redovisningar i matematik. Redovisa begrepp muntligt f6r varandra. De pratar mycket pa
lektionerna och sdger att de tycker att de ldr sig ndr de far prata matematik. Pratmatte har
fallit vil ut. Jan tvingas till en extrem individualisering, de befinner sig pa helt olika nivder.

e En fjirde ldrare ville undersoka Flippat classroom, en form av Scalable learning, eleverna
ska ga in och titta pa korta filmer med genomgangar som Johannes har gjort. Det har
tagit lang tid att gora filmerna. Bra med att det syns om eleverna har gjort det eller inte.

e Tva ldrare ville préva att digitalisera testerna. De provade Edqu - Deltagandet har visat sig
vara extremt daligt, kanske berodde det pa att de tryckte f6r mycket pa att deltagandet
inte var betygsgrundande. Det liga deltagandet gjorde det ddrfor svart att bedoma. Edqu
ger sikra siffror pa deltagandet. Allt bokfors 1 programmet, sa dirfor blir det tydligt att
eleverna gor det de ska, eller inte. Resultatet inte gott fOr flertalet, men for fatalet mycket
bra. Anna och Jen fortsitter att arbeta med Edqu.

e Si hir sa en av lararna: Nar gruppen blir for stor, sa kommer jag inte at eleverna. Ca 15
elever vore optimalt. Nal3: 2 extra undervisningspass per vecka, alla utom 1 klarade
Malc. Kontinuitet lirare och elev, inga byten utan bara en och samma lirare. De anvinde
inte matematikbok och de var motiverade. Lirde dem hur de ska gora, och foljde upp att
de gjorde det de skulle (obligatorisk lixkontroll vid inpassering till klassrummet bl a.). Tar
vi bort alla andra matematikresurser kanske vi far rad med klassdelning 1 4k1? Elever som
klarar alla delprov innan NP, klarar nastan till 100% NP. Motivationen skulle da kunna
vara en starkt bidragande framgangsfaktor.

Anvind litteratur.

Samtliga matematiklarare fick en julklapp av mig. Det var The Teaching Gap. Vi har dnnu inte
redovisat den, men ska faststilla ett datum da vi ska diskutera den tillsammans. Jag har ju last
“Det tinkande klassrummet” av Ann S. Pihlgren, vilken har inspirerat de diskussioner som vi haft
1 gruppen. Exempelvis har vi diskuterat begreppen fixed mindset och growth mindset. Hur vi ska
astadkomma en synvinda hos eleverna, sa att de slutar stimpla sig sjilva som ndgon som inte kan
matematik, istallet fOr att se det som att de dnnu inte har lirt sig tillrackligt mycket matematik, for
att na en forstaelse av det som ska beriknas. Vi maste hjalpa dem att se att de kan dstadkomma
en forflyttning, bl a genom att dndra sitt tinkande.

Vilka mitningar av resultat du valde och vilka resultat du kunde avlisa.

Vi har inte gjort nagra vetenskapliga matningar, utan mer sett till de grupper som vi valt och deras
tidigare resultat. Kan vi se en markant forandring till det battre jamfort med tidigare resultat? Om
vi jimfor med andra grupper som vi har eller har haft, har da den valda gruppen gjort nagra
synbara forflyttningar mot battre resultat. Resultaten har till stor del uteblivit, och en viss
forstimning har utbrett sig i gruppen. Ett gemensamt drag har varit elevernas avsaknad av ”javlar
anamma’ eller det numera populira begreppet “grit” (javlar anamma). Jag har tidigare bendmnt
det motivation, men fOrstar att det ar for svalt for att anvinda som arbetshypotes. Kan vi lira
eleverna “grit”? Och 1 sa fall hur ska det ga till?



Nista steg?

Jag dr en envis typ och kommer att fortsitta att arbeta med gruppen, eftersom min erfarenhet ér
att det tar minst tre ar for att fa till nagon férindring. Jag intresserar mig for det fenomen som ér
vida utbrett i Sverige, och som vi skulle kunna beskriva som matematikinfarkt. Vi férmar inte att
motivera vara elever att bita thop och att rikna sig till en férstaelse av matematiken. De orkar inte
kimpa. Kan vi géra nagot at det pa var skola? Jag kommer dirfor fortsitta att triffa gruppen trots
att projektet nu dr slut. Férst och framst for att jag i grunden tror att en férandring dr moijlig, och
tor det andra sa hann vi inte med att triffas sa ofta som jag hade hoppats, och dirfor kinner jag
att den uteblivna effekten inte 1 forsta hand handlar om att det var fel pa antagandet, att jag skulle
kunna ha en positiv paverkan pa resultatet med min blotta nirvaro, utan att det snarare har berott
pa instéllda métestider.

En frukt av vara diskussioner ér att vi nu tinker infora ett tvalirarsystem i matematik 1b-
kurserna. Erfarenheten sdger att det dr dir eleverna oftast misslyckas hos oss. Manga elever liser
kursen en gang till i ak 2, och da blir grupperna mindre 1 Ma2b, vilket Okar effekten av
inldrningen f6r dem som ar kvar och klarade Malb. Lirarnas erfarenhet siger dem att den storsta
effekten har mindre gruppstorlekar for att uppna bittre resultat, eftersom de hinner med att
hjalpa eleverna i storre utstriackning,

Skolledningens idé ir att vi vill ha just ett tvaldrarsystem istillet f6r en uppdelning av klassen i tvd
mindre grupper. Dels viljer vi den modellen f6r att vi pa sa sitt far till en naturlig och
kontinuerlig auskultation, och dels fir vi till ett nédvindigt samarbete mellan lirarna.

Jag har dessutom funderingar pa att kliva in mer aktivt i styrningen av arbetet genom att
ifragasitta och argumentera fOr att inte skynda vidare, se ovan, nir eleverna dnnu inte har forstatt.
Ska vi fa till en synvinda dir eleverna kan erfara en forflyttning mot ett growth mindset, si maste
de fa bevis for att en forstielse 4r mojlig, och da kan vi inte rusa vidare nir hilften av eleverna
star kvar pa perrongen och tittar pa nar taget aker vidare.

Forskning har visat att elever som tar sig upp steg for steg i kunskapstrappan nir det galler
matematik, Professor Stefan Hrastinsky KTH har pavisat detta under ett Webbinar, och som
stannar upp for att de dnnu inte har natt en forstaelse av det moment som de arbetar med. Om
de inte lyckas nd en forstaelse, sa kommer de att bli kvar pa den niva dir de stannat. De elever
som ndr forstaelse kommer diremot att fortsitta sin vandring uppfor. Alltsa ar det helt
meningslost att ga vidare uppfor 1 abstraktionstrappan om det tidigare trappsteget inte bar.

Jag vill darfor starta en diskussion om hur vi ska gora, nir eleverna stannar kvar pa en niva utan
att ta sig vidare. Hur ska vi praktiskt gora for att eleverna ska kunna stanna kvar tills de har
forstatt och sedan ga vidare? Ska vi begransa antalet moment som lararna ska ga igenom? Ska vi
ocksa unders6ka om vissa moment ar viktigare dn andra och mer grundliggande for att forsta,
och pa s sitt begrinsa stofftringseln? Eller vinda pa resonemanget, ar det kursmoment som ar
av mer Overkurskaraktir, och darfér kan behandlas senare om forstielse uppnatts 1 de
grundliggande momenten? Vad beh6vs for att na ett godkint betyg 1 Malb? Ska vi koncentrera
oss pa detta och slippa de andra momenten? Jag tror namligen att om en elev upplever att hen
kan, s kommer det automatiskt att sa ett growth mindset-fr6, och vi kommer pa sa sitt att fa till
en positionsforflyttning frin fixed mindset-forestallningen.



